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＜研究の構想図＞ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

国語科における取り組み 

文学的文章における授業づくり 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

第６学年 国語科 学習指導案 

【東海グループ教育目標】 

主体性の育成：「自立した態度の習得」 

実行力の育成：「社会的な判断と責任ある行動の伸長」 

創造性の育成：「未来を切り拓く意志と知恵」の向上 

【品川教育ルネサンス】 

-For The Next Generation- 

○地域とともにある学校づくり 

○三校種体制における学校教育の推進 

○9 年間の一貫したカリキュラム 

【研究の仮説】 

１ 東海グループ４校による共通した手法による授業改善により、義務教育９年間の指導にお

ける一貫性をもたせ、子どもにとって「分かる」授業が実践される。 

２ 指導行動を吟味し、「授業コミュニケーション分類の実践的活用」に基づき授業改善を行う

校内研究体制を構築することで、授業力向上について自ら考え実践できる教員が育成される。 

 

 

【研究主題】東海グループ小学校・中学校共通 

学びのギャップを乗り越えさせる指導行動の追究 

～小・中学校の指導の一貫性を見出し、 

児童・生徒の学びを支援する協働的校内研究の提案～ 

 

 

 

 

 

城南第二小学校における校内研究 

【東海グループの研究推進】  

○講演等による研究内容の理解の促進を図り、共通理解事項の確認を行う。 

○全教員による研究内容の共有と校内研究会における進捗の報告を行う。 

○グループ・個人での研究成果の発表と共有を行い、新たな課題の発見・提案を行う。 

 

授業におけるコミュニケーション力を教師が身に付け、 

子どもにとって「分かる」授業を実践する。 

研究実践の課題 

・一問一答式の授業 

・限られた児童の発言に

より授業が進むこと 

・校内で統一した授業改

善の視点をもつこと 

指導方略の検討 

 

指導行動の吟味 

・児童に伝わる指導行動になっているか 

・教師の全ての発問が一問一答になっていないか 

・児童の思考を促す発問や指示になっているか 

 

②校内で「良い授業」の検討 

 主体的に学ぶ児童の姿を

目指すことを確認 

  

 

①既習事項を整理・分類 

 新規事項との間に生じるギ

ャップから、どんな手立てが

必要か考える 
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令和５年９月 14日 

品川区立城南第二小学校 

６年２組 38名 

指導者 寺口 幸平 

 

１ 単元名 作品の世界をとらえ、自分の考えを書こう 

       教材名 「やまなし」「資料 イーハトーヴの夢」（光村図書６年） 

 

２ 単元の目標 

  ◎文章を読んで理解したことに基づいて、自分の考えをまとめることができる。（思 C(１)オ） 

○人物像や物語の全体像を具体的に想像したり、表現の効果を考えたりすることができる。 

（思 C (１)エ） 

  ○比喩や反復などの表現の工夫に気付くことができる。（知（１）ク） 

   

 ＜育成を目指す資質・能力＞ 

  ○知識及び技能 

    ・比喩や反復の表現の効果に気付き、場面の描写を対比させて読み取ること。 

・場面構成及び物語の全体像を理解し、読み取ること。 

  ○思考力、判断力、表現力等 

    ・擬声語・擬態語の作者特有の表現から、場面を想像すること。 

    ・作品を資料と関係付けて読み、作品の世界を捉えて自分の考え（自分にとっての意味や価値）

をまとめることができる。 

  ○学びに向かう力、人間性等の涵養 

    ・作品を資料と関係付けて読み、作品に対して自分の考えをもてるようにする。 

 

３ 評価規準 

知識及び技能 思考力・判断力・表現力等 学びに向かう力 

・比喩や反復などの表現の工

夫に気付いている。 

・文章中に使われている比喩

表現を正しく捉えている。 

・場面の描写を対比して読み

取ることができている。 

・物語の全体像を具体的に

想像したり、表現の効果を

考えたりしている。 

・作品の世界をとらえ、自分

の考えをまとめている。 

・表現や構成等に着目して作品

世界を捉えて読んでいる。 

・資料の読み取りを基に作品を

読み、それらを関連付けて自

分の考えをまとめている。 

 

  



城二3 

 

４ 物語の分析シート 
第
三
者

語
り
て

現
実

場
（
世
界
）

テ
ー
マ

は
じ
め

15
13

12
11

10
9

8
7

6
5

4
3

2
1
形
式
段
落
番
号

日
中

時

小
さ
な
谷
川
の

底
幻
灯
を
見
て
い

る
場
所

場
所

二
匹
の
か
に
の

こ
ど
も
ら
が
話
し

て
い
る

状
況

か
に
の
兄
弟

か
に
の
お
父
さ

ん

か
に

私
登
場
人
物

兄
弟

人
物
同
士
の
関
係

・
「
ぶ
る
ぶ
る
ふ

る
え
て
い
る
じ
ゃ

な
い
か
。
」

・
「
こ
わ
い
よ
、
お

父
さ
ん
。
」

・
「
だ
い
じ
ょ
う
ぶ

だ
、
安
心
し
ろ
」

二
ひ
き
は
ま
る
で

声
も
出
ず
、
居

す
くま
っ
て
し
ま
い

ま
し
た
。

・
「
お
魚
は
、
な

ぜ
あ
あ
行
っ
た
り

来
た
り
す
る
の
」

・
ク
ラ
ム
ボ
ン

心
理
描
写

（
直
接
的
表
現
）

光
の
あ
み
は
ゆ

ら
ゆ
ら
、
の
び
た

り
縮
ん
だ
り
、
花

び
ら
の
か
げ
は

静
か
に
砂
を
す

べ
り
ま
し
た

・
（
か
に
（
兄
）

は
）
青
い
も
の
の

先
が
、
コ
ン
パ
ス

の
よ
う
に
黒
くと

が
っ
て
い
る
の
も

見
ま
し
た
。

・
魚
の
白
い
腹

が
ぎ
ら
っ
と
光
っ

て
―
そ
れ
っ
き
り

も
う
青
い
も
の
も

魚
の
形
も
見
え

ず
、
光
の
黄
金

の
あ
み
は
ゆ
ら
ゆ

ら
ゆ
れ
、
あ
わ
は

つ
ぶ
つ
ぶ
流
れ

ま
し
た

に
わ
か
に
天
井

に
白
い
あ
わ
が

立
っ
て
、
青
光
り

の
ま
る
で
ぎ
ら
ぎ

ら
す
る
鉄
砲
だ
ま

の
よ
う
な
も
の

が
、
い
き
な
り
飛

び
こ
ん
で
き
ま
し

た

魚
④

・
（
魚
が
）
ゆ
っ
く

り
落
ち
着
い
て
ひ

れ
も
尾
も
動
か
さ

ず
、
た
だ
水
に
だ

け
流
さ
れ
な
が

ら
、
お
口
を
輪
の

よ
う
に
円
くし
て

や
っ
て
来
ま
し
た

・
そ
の
か
げ
は
、

黒
く静
か
に
底

の
光
の
あ
み
の

上
を
す
べ
り
ま
し

た

魚
③
上
流
へ

そ
こ
ら
中
の
黄

金
の
光
を
ま
る
っ

き
り
くち
ゃ
くち
ゃ
に

し
て
、
お
ま
け
に

自
分
は
鉄
色
に

変
に
底
光
り
し

て
、
ま
た
上
の
方

へ
上
が
り
ま
し
た

・
波
か
ら
来
る

光
の
あ
み
が
、

底
の
白
い
岩
の

上
で
、
美
し
くゆ

ら
ゆ
ら
伸
び
た
り

縮
ん
だ
り
し
ま
し

た ・
あ
わ
や
小
さ
な

ご
み
か
ら
は
、

ま
っ
す
ぐ
な
か
げ

の
棒
が
、
な
な

め
に
水
の
中
に

並
ん
で
立
ち
ま
し

た

日
光
の
黄
金
は

夢
の
よ
う
に
水
の

中
に
降
っ
て
き
ま

し
た

魚
②
下
流
へ

ま
た
つ
う
と
も
ど
っ

て
、
下
の
方
に

行
き
ま
し
た

魚
①
上
流
へ

つ
う
と
銀
の
色
の

腹
を
ひ
る
が
え

し
、
一
ぴ
き
の
魚

が
頭
上
を
通
り

す
ぎ
て
い
き
ま
し

た

（
か
に
が
は
い
た

あ
わ
は
）
水
銀
の

よ
う
に
光
っ
て
、

な
な
め
に
上
の

方
へ
上
が
っ
て

い
き
ま
し
た

・
青
白
い
水
の

底
で
話
し
て
い

ま
し
た

・
上
の
方
や
横

の
方
は
青
く暗
く

鋼
の
よ
う
に
見
え

ま
す
・
な
め
ら
か
な
天

井
（
水
面
）
を
つ

ぶ
つ
ぶ
暗
い
あ

わ
が
流
れ
て
い

き
ま
す

情
景
描
写

何
事
も
な
か
っ

た
か
の
よ
う
に
、

静
寂
が
戻
っ
た

こ
と
を
感
じ
さ
せ

て
い
る

二
ひ
き
の
か
に

は
か
わ
せ
み
に

対
し
て
、
恐
怖
を

感
じ
て
い
る
が
、

こ
ど
も
ら
を
気
遣

い
安
心
さ
せ
よ
う

と
し
て
い
る
父

怖
さ
の
あ
ま
り
動

け
な
い
様
子

一
瞬
の
出
来
事

に
啞
然
と
し
て

い
る

何
か
わ
か
ら
な

い
も
の
が
急
に

現
れ
た
こ
と
に

対
し
て
恐
怖
を

感
じ
て
い
る

（
静
か
に
こ
ち
ら

に
向
か
っ
て
き
て

い
る
こ
と
か
ら
）

か
に
の
兄
弟
を

捕
食
し
よ
う
と
し
て

い
る

陽
が
で
た
こ
と
で

川
の
中
の
様
子

が
分
か
り
や
す
く

な
り
、
魚
が
捕

食
を
始
め
る
様

子
を
連
想
さ
せ

て
い
る

水
の
中
が
あ
た

た
か
い
感
じ
が
し

て
い
て
、
美
し
い

様
子

川
の
中
に
光
が

差
し
込
ん
で
い

る
様
子

魚
は
上
流
か
ら

下
流
へ
移
動
し

て
い
る
様
子
を

伝
え
て
い
る

語
り
手
も
水
の

底
に
い
な
が

ら
、
魚
の
様
子

を
伝
え
て
い
る

泡
の
透
明
感
が

感
じ
ら
れ
る

川
の
中
が
冷
た

く、
水
面
は
青
く

暗
い
こ
と
か
ら

日
中
で
も
陽
は

で
て
い
な
い
様

子
を
伝
え
て
い
る

解
釈
（
推
論
）

ナ
レ
ー
タ
ー

「
五
月
」
の
世
界

突 然 訪 れ る 死 の 悲 し み が あ る か ら 、 よ り 生 き て い る こ と に 喜 び を 感 じ る

中
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第
三
者

語
り
て

現
実

場
（
世
界
）

テ
ー
マ

終
わ
り

15
14

12
11

10
9

8
7

6
5

4
3

2
1
形
式
段
落
番
号

夜
時

幻
灯
を
見
て

い
る
場
所

小
さ
な
谷
川

の
底

場
所

幻
灯
の
お
し

ま
い
を
告
げ
て

い
る
。

か
に
の
子
ど

も
ら
は
も
う
よ
ほ

ど
大
き
くな
っ

た

状
況

私
か
に
の
子
ど

も
登
場
人
物

兄
弟

人
物
同
士
の
関
係

・「
い
い
に
お

い
だ
ろ
う
。
」

・「
お
い
し
そ
う

だ
ね
、
お
父
さ

ん
。
」

そ
こ
ら
の
月
明

か
り
の
水
の

中
は
、
や
ま

な
し
の
い
い
に

お
い
で
い
っ
ぱ

い
で
し
た
。

・遠
眼
鏡
の

よ
う
な
両
方
の

目
を
あ
ら
ん
か

ぎ
り
の
ば
し

て
、
よ
くよ
く見

て
か
ら
言
い
ま

し
た
・「
あ
あ
、
い

い
に
お
い
だ

「か
わ
せ
み

だ
。
」首

を
す
く

め
て
言
い
ま
し

た
。

弟
の
か
に
は

泣
き
そ
う
に
な

り
ま
し
た

あ
ん
ま
り
月
が

明
る
く水
が
き

れ
い
な
の

で
、
ね
む
ら
な

い
で
外
に
出

て し
ば
ら
くだ
ま
っ

て
天
井
の
方

を
見
て
い
た

心
理
描
写

（
直
接
的
表
現
）

・波
は
、
青
白

い
ほ
の
お
を
ゆ

ら
ゆ
ら
と
あ
げ

ま
し
た

・そ
れ
は
ま

た
、
金
剛
石

の
粉
を
は
い
て

い
る
よ
う
で
し

た

・水
は
サ
ラ
サ

ラ
鳴
り
、
天
井

の
波
は
い
よ

い
よ
青
い
ほ

の
お
を
上
げ

・月
光
の
に
じ

が
も
か
も
か

集
ま
り
ま
し
た

そ
の
黒
い
三

つ
の
か
げ
法

師
が
、
合
わ

せ
て
六
つ
、

お
ど
る
よ
う
に

し
て
、
や
ま
な

し
の
円
い
か

げ
を
追
い
ま
し

た

ぼ
か
ぼ
か
流

れ
て
い
くや
ま

な
し
の
後
を

追
い
ま
し
た

・黒
い
丸
い

大
き
な
も
の

が
、
天
井
か

ら
落
ち
て
ず

う
っ
と
し
ず
ん

で
、
ま
た
上

へ
上
が
っ
て

い
き
ま
し
た

・き
ら
き
ら
っ
と

黄
金
の
ぶ
ち

が
光
り
ま
し
た

そ
の
と
き
、
トブ

ン
・そ
の
冷
た
い

水
の
底
ま

で
、
ラ
ム
ネ
の

び
ん
の
月
光

が
い
っ
ぱ
い
に

す
き
通
り

・波
が
青
白

い
火
を
燃
や

し
た
り
消
し
た
り

し
て
る
よ
う

・辺
り
は
し
ん

と
し
て
、
た

だ
、
い
か
に
も

遠
くか
ら
と
い

う
よ
う
に
、
そ
の

波
の
音
が
ひ

び
い
て
くる
だ

・白
い
や
わ
ら

か
な
丸
石
も

転
が
っ
て
き
、

小
さ
な
き
り
の

形
の
水
晶
の

つ
ぶ
や
金
雲

母
の
か
け
ら

も
、
流
れ
て
き

て
止
ま
り
ま
し

た

底
の
景
色
も

夏
か
ら
秋
の

間
に
す
っ
か
り

変
わ
り
ま
し
た

情
景
描
写

幻
灯
（こ
の

物
語
）の
終

わ
り
を
告
げ
て

い
る
。

水
の
中
が
キ

ラ
キ
ラ
し
て
い

る
様
子

・さ
ら
に
月
の

光
が
増
し
て

い
る
様
子

・や
ま
な
し
の

上
に
光
の
輪

が
集
ま
っ
て

見
え
て
い
て
、

か
に
の
親
子

は
幸
せ
を
感

じ
て
い
る

天
井
か
ら
来

る
も
の
は
決
し

て
怖
い
も
の
だ

け
で
は
な
く、

幸
せ
を
感
じ
る

も
の
も
あ
る
こ
と

を
知
り
ワ
ク
ワ

ク
し
て
い
る

ゆ
っ
くり
波
に

浮
か
ん
だ
り

沈
ん
だ
り
し
な

が
ら
流
れ
て

い
る

や
ま
な
し
の

香
り
が
充
満

し
て
い
る

何
が
起
き
た

か
し
っ
か
り
確

認
し
た
い
好

奇
心
と
こ
ど
も

た
ち
を
安
心
さ

せ
て
あ
げ
た

い
父

や
ま
な
し
を
か

わ
せ
み
か
と

思
い
、
怖
が

る
か
に
の
兄

弟

少
し
重
み
の

あ
る
も
の
が
落

ち
て
き
た
様
子

兄
と
競
っ
て

負
け
そ
う
に

な
っ
て
い
る

美
し
い
情
景

に
見
入
っ
て

い
る

月
の
光
が
波

に
よ
っ
て
揺
れ

て
見
え
る
様

子

解
釈
（
推
論
）

ナ
レ
ー
タ
ー

突 然 訪 れ る 死 の 悲 し み が あ る か ら 、 よ り 生 き て い る こ と に 喜 び を 感 じ る

「
十
二
月
」
の
世
界

中
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５ 単元及び教材文の分析 

 本単元は、物語「やまなし」と、資料「イーハトーヴの夢」が教材として位置付けられている。この

二つの教材を通して作者の生き方・考え方に触れ、作品の世界を捉えることが大切だと考えた。 

この作品の世界を味わわせるためには、作者（宮沢賢治）の人生や時代背景を学ぶことは不可欠であ

る。そのため、資料「イーハトーヴの夢」を先に学習し、その後「やまなし」の学習に取り組むという

計画を立てた。また、６月の読書月間時には宮沢賢治の作品を準備し、いつでも好きな時に読めるよう

にした。その時すでに宮沢賢治は動物と人間が対等に描かれていることに気付き、ブックトークでも、

それをテーマに発表している児童も見られた。このような状況から、すでに資料に示されている宮沢賢

治の生き方・考え方から作品の世界を捉えても、新鮮味がないだろうと感じた。そこで、この作品を執

筆中に作者の妹（トシ）が死んでしまったことを伝え、身近な人の死が執筆中の作品にどのような影響

をもたらしたのか、今後の学習で意識しながら読んでいくような興味付けを行った。 

「やまなし」は、「私」による一人称で書かれた冒頭と結末の一文の間に「かにの兄弟と父親」による

視点で書かれた「五月」「十二月」の二枚の幻灯が入っている構造になっている。 

谷川の底から見た水中の世界「五月」と「十二月」では、かにの兄弟の物語を軸に魚やかわせみ、や

まなしなどが登場し、色鮮やかに描かれている。比喩表現の工夫や作者独特の表現の効果を感じながら

情景を読み取り、物語の全体像を把握させる。そのために、読み取った情景を絵と言葉で表わす活動を

取り入れた。かにの兄弟の視点から見ているものを読み取り、「五月」と「十二月」の情景のイメージの

共有化を図る。 

「五月」と「十二月」の情景を正確に読み取った上で、題名を「十二月」にしか出てこない「やまな

し」にしたのはなぜかについて考えさせることで、作品の世界を捉えさせる。 
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６ 児童の実態分析とギャップについて 

＜既習事項＞ 

単元 知識 技能 思考 

（４年） 

「アップとルーズ」 

・段落の対比を捉えるこ

と 
 

・段落相互の関係に着目

すること 

（５年） 

「なまえつけてよ」 

・人物同士の関わりを捉

えること。 

 ・自分自身の感じ方と比べ

て感想をまとめること 

（５年） 

「たずねびと」 

・起承転結の物語の構成 

・山場の理解 

・物語のテーマ ・心情や情景を想像して読

むこと 

（５年） 

「やなせたかし 

－アンパンマンの勇気」 

 

・伝記の書かれ方 ・人物の生き方や考

え方を言動などの

言葉から捉えるこ

と 

 

・自分の生き方に取り入れ

ること 

（５年） 

「大造じいさんとガン」 

・情景描写から読むこと 

 

・心情や場面の様子

を表す表現の工夫

を見つけること 

・直接書かれていない人物

の深い心情や性格につい

て想像すること 

（６年） 

「帰り道」 

 

 

・視点を理解すること 

・直接的表現の心理描

写、比喩的表現 

・２人の視点で書か

れた、「互いに対す

る見方」「『言葉』に

対する思い」「同じ

ものを見た時の、見

え方の違い」を読み

取ること 

・登場人物の相互関係や心

情について、違う視点で書

かれた描写を基に捉える

こと 

＜ギャップの予測＞ 

 

 

 

 

＜新規事項＞ 

５年生の学習、「なまえつけてよ」では人物の関わり合いや関係の深まりを読み、「大造じいさんとガ

ン」では、人物の関係や心情を、特に情景描写から読む学習を行った。６年生１学期の「帰り道」は今

年度初めての物語文であった。この「帰り道」のギャップとして考えられることとすれば、それは、叙

述の多さである。登場人物は二人しかいないにもかかわらず、一人一人の心理描写が直接的表現、比喩

単元 知識 技能 思考 

「やまなし」 ・作者特有の比喩や反

復表現の工夫 

 

・描写を対比して読み

取ること 

・作品の世界と作者の

生き方・考え方を関

わらせて読むこと 

・作者の生き方から作者の

人物像を捉え、そこから

作品の世界を捉えること 

〇表現の効果や視点の違いを捉え、情景を読み取ること。 

○作者の経験や生き方と関係付けて作品を読むこと。 

〇作品の世界をつかませること。 
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的表現と、数多くある中で児童はその一つ一つを整理しながら解釈していく必要があった。適切な叙述

の解釈が、最後に感想をまとめる上で重要になってくると考え授業を行った。 

これまで児童は物語の学習経験を積み重ねてきたが、自分の力を駆使して一人で作品全体を読んで解

釈する経験はまだない。そこで、今回の「やまなし」では、今までの学習を生かして自分で読み取って

いくことを取り組みたい。しかし、「やまなし」のような「作者の生き方と関係づけて、作品世界を捉え

る」ことは初めてである。そこで、事前に作者の人物像、時代背景、生き方を捉えさせる。その上で、

「やまなし」の学習に入れば、作品に対する作者の思いをより深く読み取れると考え、資料と教材文の

扱う順番を逆にする。そうすることで、作者の生き方や考え方を想起させながら「やまなし」を読み、

作者の思いを感じ取らせる学習を展開していきたい。 

 

７ 指導方略 

○意見交流する場の設定 

 読みを広げるために、人によっていろいろな考え方や感じ方があることに気付かせ、自分の意見を他

者と共有する機会をもたせる。五月と十二月の情景を見合い、足りなかったところを補完させること、

かわせみがとらえた魚の死ややまなしの死を「○○な死」と表したものを交流させること、どうして「十

二月」にしか登場しないやまなしを題名にしたのかを交流させることなどを設定した。 

○１次で資料「イーハトーヴの夢」を読み、作者の人物像を捉える 

宮沢賢治の生き方や考え方や人物像を捉えるために、宮沢賢治の行動、言動、出来事を時系列で表に

整理する。さらにそれに対してどんな人柄といえるか、読み取ったことをまとめ、理解を深めていく。 

 物語の作者がどんな理想をもっていたのか、作品が書かれた時代背景に何があったのかを事前に捉え

させることで、作品の世界を捉えながら読むことができると考えた。 

 また、６月読書月間から宮沢賢治の作品に触れる機会を意図的に作った。学年の廊下へ置き、いつで

も読める環境を整えた。 

○作者の独特な表現を味わい、理解する 

作者独特のオノマトペを多用している作品に出合わせることで、表現方法の面白さを味わわせる。第

一時では、宮沢賢治の他の作品で使われている表現も提示し、何を示しているか考えさせることで、作

者の表現の面白さに触れさせる。 

・「クラムボン」・・・作者が作った言葉。意味はよく分からない。 

・「イサド」・・・作者が想像して作った町の名前。 

 

漢字の読み方が違うことで、意味が違ってくることをおさえる。「うえ」と「した」、「かみ」と「しも」

の位置関係を正確に捉えることで、かにの兄弟の視点が明確になると考えた。 

・「上」・・・かみ、うえ、のぼって、のぼり、のぼった、あがって、あげ 

・「下」・・・しも、した  

◯「五月」と「十二月」の情景を簡単な絵や図に言葉をつけてまとめる 

物語の世界を捉えるために、「五月」と「十二月」がどのような情景か具体的に想像することが大切だ

と考える。そのため、具体的に情景を想像させて、絵や図に言葉を入れて描かせることで、対比を明確

にしていく。また、「五月」と「十二月」の情景を前半と後半に分け、２枚ずつ描くことにより正確に情

景を想像させたい。作者独特の擬声語や擬態語などの言葉に着目させながら、宮沢賢治が見せたい情景

を適切に捉え、イメージを共有していく。 
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８ 単元指導計画 

時 教師の指導行動 学習活動・児童 指導項目 

１次 宮沢賢治を知ろう。 

１ ○宮沢賢治のオノマトペの紹介 

○学習の流れの共通理解を図

る。 

 

○宮沢賢治の独特な表現が表

しているものを想像する。 

○単元目標を捉え、学習計画

を立てる。 

 

・作者独特の言葉の使われ

方を理解すること 

・擬態語 

・擬音語 

・オノマトペ 

２ ○「イーハトーヴの夢」の内容

をつかめるようにする。 

○作者の人物像・過去について

理解する。 

○作者の行動、言動を整理し、

生き方や考え方をつかませ

る。 

○妹トシの死「やまなし」の執

筆中に起こったことを伝え

る。 

○資料「イーハトーヴの夢」を

読み、宮沢賢治の生き方に

興味をもつ。 

○宮沢賢治の生まれた年は、

自然災害で多くの人が亡く

なったことを知る。 

○宮沢賢治の妹「トシ」が作品

づくりにどのような影響を

与えたのか考えていく。 

・実在する人物の人物像を

捉えること 

 

２次 作品の世界を捉えよう。 

３ ○作品を範読する。 

○物語の構造を捉えさせる。 

○言葉の使われ方の共通理解を

図る。 

◯題名を『やまなし』にしたの

はなぜか考えさせる。 

○幻灯について知る。 

○「上」「下」の読み方、意味

を理解する。 

○叙述を正確に理解するため

に、言葉の意味を確認する。 

〇なぜ、１２月にしかでてこ

ない『やまなし』を題名にし

たのかという問いをもつ。 

・物語の設定をつかむ視点 

・読み（語り手の変化）の

視点をつかむこと 

・作者独特の言葉の使われ

方を理解すること 

・文章構成を捉えるため

に、視点に着目すること 

・題名は作者の最大のメッ

セージ・思いが込められ

ていること 

４ 

 

 

 

○「五月」と「十二月」の幻灯

を捉え、違いが分かれば、題

名「やまなし」についても分

かる。そこで、宮沢賢治の幻

灯を絵と言葉で表すという課

題を示す。 

○「五月」「十二月」前半の描写

を描かせる。 

○物語の設定（時・登場人物）

を捉えさせる。 

◯描写をもとに谷川の様子を想

像させる。 

 

○「五月」「十二月」前半部分

を黙読する。 

○比喩表現や擬声語・擬態語

の表現の効果を理解し、谷

川の情景やできごとを対比

させながら読む。 

○情景描写や比喩、「魚」の出

現で変化していく「かにの

兄弟」の心の動きを読む。 

 

・情景を具体的に想像する

ために、比喩表現や擬声

語・擬態語の表現に着目

すること 

・かにの兄弟の視点がある

こと 

・対比になっていること 
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５ ○「五月」「十二月」後半の描写

を描かせる。 

◯描写をもとに谷川の様子の変

化を想像させる。 

○「五月」「十二月」描写表現を

抜き出し、表にまとめ、全体

の違いを捉えさせる。 

○「五月」と「十二月」を対比

して、題名がなぜ「やまなし」

か考えさせるため、かわせみ

とやまなしの対比に気付かせ

る。 

○「五月」「十二月」後半部分

を黙読する。 

○比喩表現や擬声語・擬態語

の表現の効果を理解し、谷

川の情景やできごとを対比

させながら読む。 

○情景描写や比喩、「落ちてき

たもの（やまなし）」の出現

で変化していく「かにの兄

弟」の心の動きを読む。 

〇「やまなし」が熟して落下し

たことを理解する。 

・情景描写を具体的に想像

するために、比喩表現や

擬声語・擬態語の表現に

着目すること 

・かにの兄弟の視点がある

こと 

・対比になっていること 

３次 作者が作品に込めた思いを考えよう。 

６ 

本

時 

◯かわせみとやまなしがどんな

死と言えるのか考えさせる。 

○題名を『やまなし』にしたの

はなぜかを考えさせる。 

◯かわせみとやまなしの描写

に線を引く。 

◯五月のかわせみがとらえた

魚、十二月のやまなし、それ

ぞれどんな死と言えるのか

考え、意見を交流する。 

○題名を「やまなし」にしたの

はなぜかを考え発表する。 

・情景を具体的に想像する

ために、比喩表現や擬声

語・擬態語の表現に着目

すること 

・題名の意味を考えること 

７ 

 

 

○作品の特徴、作者の生き方を

知り、それを踏まえて「やま

なし」について考え、文章に

まとめさせる。 

○描写に基づいて、自分の考え

をまとめるように促す。 

○考えを交流させる。 

○「やまなし」で作者が伝えた

いことを考える。 

○書いた文章を読み合う。 

○読んだ感想を伝える。 

 

・作者の生き方との関係付

ける 

・「死」という抽象的なもの

に、具体的な物（かわせ

みが捕らえた魚）を挙げ

て、意味をもたせたもの

を象徴ということ 

 

８ ○他の作品の世界を捉え、自分

の考えを書かせる。 

○自分の考えを発表させる。 

○他の作品を読む。 

○作者の生き方と作品を関係

付けて、自分の考えを書く。 

○自分の考えを伝える。 

・他の作品から作品の世界

を捉え自分の考えを書か

せる 
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９ 本時の展開（６／８時）                                 

指導事項 

  ○物語の描写と作者に関する資料から、題名を「やまなし」にしたのはなぜかを考えさせること

で、作品の世界を捉えることができるようにする。 

 教師 児童 教師 

 学習行動の指針 学習活動 既習事項の想起 

 説明・提示・指示・質問・確認 予測 説明・提示・指示・質問・確認 

１ 

 

 

  ○指示 

これまで五月と十二月を比べて

幻灯を描くことで、幻灯の内容

を理解してきました。 

２  分からない。 ○確認 

しかし、大きな問いである、題

名を『やまなし』にしたのはな

ぜかまだ分かっていませんね。 

３ ○指示 

題名を『やまなし』にしたのはな

ぜかを考えるために、まずは五月

のかわせみと十二月のやまなし

について比べていきましょう。 

  

４   ○確認 

教科書の文で、五月のかわせみ

と十二月のやまなしがどのよう

に描写されているか確認してみ

ましょう。 

５ ○指示 

やまなしとかわせみの描写に線

を引きましょう。 

  

６ ○提示 

（やまなしの挿絵とかわせみの

写真を提示する。） 

  

７ ○指示 

かわせみの描写を教えてくださ

い。 

  

８ ○提示 

電子黒板に線を引く。 

かわせみの描写 

・そのときです。にわかに・・ 

・青いものの先 

・コンパスのようにとがっ

ている 

 

題名を『やまなし』にしたのはなぜだろう 
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・青光りのまるでぎらぎら

する鉄砲だまのようなも

のが、いきなり飛び込ん

できた 

・青くてね、光るんだよ。は

じが、こんなに黒くとが

ってるの。 

９  ・こわい 

・殺すもの・恐怖 

・ふるえる 

・おびえている 

・おそろしい 

○開かれた質問 

これらの描写で、飛び込んでき

たかわせみはかにの兄弟たちを

どんな気持ちにさせましたか。 

10   ○確認 

かわせみが魚の命をうばいまし

たね。 

11 ○指示 

やまなしの描写を教えてくださ

い。 

  

12 ○提示 

電子黒板に引く。 

やまなしの描写 

・黒い丸い大きなものが、天

井から落ちてずうっとし

ずんで、また上へ上がっ

ていった 

・いいにおいでいっぱいで

した 

・ぼかぼか流れていった 

・おいしそうだね 

・きらきらと黄金のぶち 

・お酒になる 

 

13  ・安心 

・うれしい 

・楽しい 

・喜ぶ 

・幸せ 

○開かれた質問 

これらの描写で、落ちてきたや

まなしはかにの兄弟たちをどん

な気持ちにさせましたか。 

14  ・なくなる ○閉じられた質問 

やまなしが落ちてきました。つ

まり、これはやまなしの命がど

うなったことを言っています

か。 

15 ○説明 

かわせみがとらえた魚とやまな

・死に方が違う。 
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しでは「死」が共通していますが、

かわせみがとらえた魚の死とや

まなしの死では意味が違います。 

16 ○開かれた質問 

かわせみがとらえた魚の死とや

まなしの死は、それぞれどんな死

を表しているか考えてみましょ

う。 

  

17   ○確認 

考える前に宮沢賢治について振

り返ります。 

18  

 

 

 

 

 ○説明 

宮沢賢治の生き方や考え方は、

人が喜ぶことが自分の幸せで、

人間も動物も植物も互いに心が

通い合うことが理想と言ってい

ましたね。 

さらにやまなしを書いていた時

期と妹のトシが亡くなった時期

が重なっていましたね。 

妹が死んだことでその後の宮沢

賢治の作品にも影響が出てきた

と言われていましたね。 

19 ○指示 

それでは、まず、ノートに自分の

意見を書きましょう。かわせみが

とらえた魚とやまなし、それぞれ     

の（な）死の形で表現しましょう。 

  

20 ○指示 

ではグループ（４人）になって理

由も付けて伝え合いましょう。 

  

21 ○指示 

理由を付けて発表しましょう。 

かわせみがとらえた魚 

・悲しい死 

・悲惨な死 

・残酷な死 

・必然な死 

・食物連鎖の中の死 

・カワセミが生きるための

死 

 

 

  やまなし  
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・自然の死 

・寿命の死 

・安楽の死 

・幸せを与える死 

・トシに重ねた死 

・次の世代のための死 

22   ◯確認 

最初の授業のときに十二月の方

が大事じゃないかという意見が

ありましたね。 

23 

 

  ◯確認 

でも五月がトシのことを言って

るんじゃないかという意見もあ

りました。 

24 ◯閉じられた質問 

妹を大事にしていたのであれば

かわせみを題名にしてもよいの

ではないでしょうか。 

  

25 ○開かれた質問 

これらのことから宮沢賢治はな

ぜ『やまなし』を題名にしたので

しょう。 

  

26 ○指示 

まずは一人で考えてみましょう。 

  

27 ○指示 

グループで話し合ってみましょ

う。 

  

28 ○指示 

発表しましょう。 

・トシのような死でなく、せ

めて寿命で死んでほしか

ったから。 

・トシが一生懸命生きたと

認めたかったから。 

・カワセミみたいな死に方

をしてしまったから、や

まなしのように生き切っ

てほしかった。 

・熟しておいしい酒ができ

ることから、トシにも寿

命で生き切ってほしかっ

た。 

・やまなしのように長生き

 



城二14 

 

板書計画 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

してほしかった。 

29 ○確認（児童の意見から） 

宮沢賢治はトシが突然死んでし

まったことから、やまなしのよう

に一生懸命生きてほしい、やまな

しのように最後まで生きること、

幸せな一生であってほしいとい

う思いをこめて題名を『やまな

し』にしたのですね。 

 

命あるものをすべて大切にして

ほしいと伝えたかったから題名

を『やまなし』にしたのですね。 

（違う内容が出てきた場合） 

  

30 ○確認 

（単元目標からできた部分を確

認） 

  

31 ○指示 

次の時間は宮沢賢治がこの作品

を通して伝えたかったことを描

写も入れながら自分の考えを書

いていきます。 

  

題
名
を
『
や
ま
な
し
』
に
し
た
の
は
な
ぜ
だ
ろ
う 

・
ト
シ
の
よ
う
な
死
で
な
く
、
せ
め
て
寿
命
で
死

ん
で
ほ
し
か
っ
た
か
ら
。 

・
ト
シ
が
一
生
懸
命
生
き
て
い
る
と
認
め
た
い
か

ら
。 

・
カ
ワ
セ
ミ
み
た
い
な
死
に
方
を
し
て
し
ま
っ
た

か
ら
、
や
ま
な
し
の
よ
う
に
生
き
切
っ
て
ほ
し
い 

か
わ
せ
み

（
写
真
） 

や
ま
な
し

（
写
真
） 

・
怖
い 

・
お
び
え

て
い
る 

・
安
心 

・
嬉
し
い 

・
普
通
の
死 

・
自
然
の
死 

・
残
こ
く
な
死 

・
予
期
せ
ぬ
死 

宮沢賢

治につ

いて 

宮沢賢

治とト

シにつ

いて 

作
者
の
生
き
方
考
え
方
を
ふ
ま
え
て
作
品
の
世
界
を
と
ら
え
、
作
品

に
こ
め
た
作
者
の
思
い
に
つ
い
て
自
分
の
考
え
を
書
こ
う
。 
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１０ 成果と課題 

①意見交流する場の設定 

 自分の考えをノートに書き、グループの中で伝えることができていた。自分と異なる意見が出た時に

も自然と感嘆の声をあげる姿から、様々な考えを受け入れていることが分かった。 

 意見の出し方に個人差があった。話し合いをする前に、話し合う視点を明確にさせるとよい。 

②学習の前に資料「イーハトーヴの夢」を読み、作者の人物像を読み取る 

 「イーハトーヴの夢」を読み、作者（宮沢賢治）の生き方や作者に大きな影響を与え

た事柄を学んだ。物語の世界を捉えるために必要な作者の情報（ここでは妹の死・自然

の大切さ等）をおさえることで、物語と作者の生き方を関係付けて自分の考えを書くこ

とができた。 

③作者の独特な表現を味わい、理解する 

第一時では宮沢賢治の様々な作品を使って擬態語や擬音語、オノマトペについて考え

させるクイズを行った。作者の表現の面白さに触れ、他の作品にも興味をもち、休み時

間その本を手にとる児童もいた。また、オノマトペに慣れたことで「やまなし」を読む

際、難語句に対して抵抗感なく想像できていた。 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

④「五月」と「十二月」の情景を簡単な絵や図に言葉をつけてまとめる 

教材文から描写を読み取り、簡単な絵や図でまとめた。絵に表現させることで細かい描写の意味にも

注目し、考えて表現しようとする姿が見られた。物語が対比になっていることに気付き、カニの視点の

「かわせみ」と「やまなし」の様子を正しく読み取ることができた。全員が「五月」と「十二月」の様

子、かにの気持ちを正しく理解していたため、視点のずれる児童がいなかった。 

また、読み取った描写を表にまとめた際も表現の効果に気付き、描写を意識することができていた。 
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＜研究の構想図＞ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

国語科における取り組み 

説明的文章における授業づくり 

 

１ 特別支援学級における取り組み      ２ 通常学級における取り組み 

                     

               

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

【東海グループ教育目標】 

主体性の育成：「自立した態度の習得」 

実行力の育成：「社会的な判断と責任ある行動の伸長」 

創造性の育成：「未来を切り拓く意志と知恵」の向上 

【品川教育ルネサンス】 

-For The Next Generation- 

○地域とともにある学校づくり 

○三校種体制における学校教育の推進 

○9年間の一貫したカリキュラム 

【研究の仮説】 

１ 東海グループ4校による共通した手法による授業改善により、義務教育9年間の指導における一貫性をもたせ、

子どもにとって「分かる」授業が実践される。 

２ 指導行動を吟味し、「授業コミュニケーション分類の実践的活用」に基づき授業改善を行う校内研究体制を構築

することで、授業力向上について自ら考え実践できる教員が育成される。 

 

【研究主題】東海Ｇ小学校・中学校共通 

学びのギャップを乗り越えさせる指導行動の追究 
～小・中学校の指導の一貫性を見出し、 

       児童・生徒の学びを支援する協働的校内研究の提案～ 

【東海グループの研究推進】  

○講演等による研究内容の理解の促進を図り、共通理解事項の確認を行う。 

○全教員による研究内容の共有と校内研究会における進捗の報告を行う。 

○グループ・個人での研究成果の発表と共有を行い、新たな課題の発見・提案を行う。 

 

子どもにとって「分かる」授業づくり 

・読み取らせたい項目を難易度ごとに整理

し、教材分析を行う。 

・個別指導計画に基づき、単元における児童

の実態把握を行う。 

・少人数の集団において、個に応じた 

指導行動を吟味する。 

 

  

学力差に対応した授業づくり 

・読み取らせたい項目を難易度ごとに整理 

したワークシートの活用 

・授業内コミュニケーションを活発にする 

指導行動を吟味する。 

教師の指導行動が適切であったか検証する。 

授業におけるコミュニケーション力を教師が身に付け、 

子どもにとって「分かる」授業を実践する。 

浅間台小学校における校内研究 
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特別支援学級 第３学年 国語科 学習指導案 

令 和 ５ 年 ７ 月 １ ２ 日 

品川区立浅間台小学校 

 ３年３組    ４名 

指導者  高良 由樹 

 

 

１ 単元名 説明文を読んで考えよう 

       教材名 「どうぶつ園のじゅうい」（光村図書２年） 

 

２ 単元の目標 

○時間的な順序や事柄の順序などを確認し、大まかな内容を捉えることができる。 

○時間的順序を表す言葉に着目して、読んだり、書いたりすることができる。 

○自分の経験と動物園の動物などを結び付けて、学習に取り組むことができる。 

 

 ＜育成を目指す資質・能力＞ 

  〇知識及び技能 

・時間的な順序や事柄の順序を確認し、文章の大まかな内容を捉えること。 

   

〇思考力、判断力、表現力等 

      ・文章の内容と自分の経験とを結びつけて考えたり、発表したりすること。  

  

〇学びに向かう力、人間性等の涵養 

    ・自分からすすんで質問に答えたり、感じたこと、考えたことを発表したりしようとすること。 

 

３ 単元の評価基準 

 

知識・技能 思考力・判断力・表現力 学びに向かう力 

① 時間の経過を表す言葉に着

目して、文章を読んでい

る。 

② 文中の「いつ」「どこで」

「何を」「どのように」につ

いて書かれている内容を読

み取ることができる。 

① 文章の内容と自分の経験と結

び付けて考える。 

② 文章のまとまりごとに、感じ

たことや気付いたことを発表

する。                    

① 質問されたことにすすんで答

えようとする。 

② 動物について書かれた他の本

などに関心をもつことができ

る。 
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４ 教材の構成図 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

〇桃色（いつ）→この単元で必ず読みとらせたい項目 

〇黄色（どこで）（動物の種類）→読み取らせたい項目のうち、教材文に書いてあるもの。難易度が低い。 

〇水色（どんなしごと）→読み取りに際して、少し難易度が高い項目。 

桃色、黄色、水色の項目については、教材文全体を読んだ後、読み取りを行う。 

〇ピンク（わけ）（工夫したこと）→動物の種類ごとに、獣医の仕事について詳しく読み取る。 

〇緑（どんなことを思った？）→ピンクの読み取り後、獣医の仕事についての感想をもつ。 

ピンク、緑の項目については、意味段落ごとに読み取りを行う。 

 

５ 単元及び教材文の分析 

本来の本単元の目標は、①「考えたことや気付いたことを話す」ことであり、②時間の経過を表す言葉の使い

方を知ることである。 

本単元は、「たんぽぽの ちえ」に続いての説明文である。これまでに児童は、「たんぽぽのちえ」で時間的順序

を意識する表現、「２，３日たつと」「このころになると」などの時間の経過を表す言葉の学習の際に、挿絵を並べ

替える活動通して、理解を深めている。この単元では、動物園の獣医の仕事について時間を追って、読み取るこ

とが課題となっている。これまでの学習の経験を基礎として、新たな表現を獲得させる機会となる。 

更に、本単元では、「気付いたこと」「考えたこと」を表出することを目標としているが、これまでの物語的文に

おける学習では、教師の支援を受けながら感じたこと（おもしろい、つまらないなど）を発表する経験をしてき

た。今回は、口頭で発表するだけでなく、簡単な文章で表現させることを通して、書く力を育てたいと考える。 

本教材は、動物園という児童も出かけたことがある場所を舞台としており、登場する動物も見聞きした経験が

あるものが取り上げられている。「獣医」という仕事になじみがある児童はいないが、生活単元学習「馬とのふれ

あい活動」で、飼育員と獣医に会った経験がある。この経験を想起することで、獣医の仕事のイメージをもたせ、

内容の理解を深めたい。獣医の仕事が、いつどこでどのように誰に（どの動物に）行われているかを確実に読み

取り、その上で「なぜ」「どのように」仕事をするのかを読み取らせたい。こうした読み取りに基づいて、「感じた

こと・考えたこと」を音声で発表させるとともに、文字による表現へとつなげていきたい。 

文字による表現を互いに読み合う経験をさせることは、他の児童の感じていること、考えたことを目で確かめ

る経験となる。これを通して、「書くこと」＝「文字で伝えること」のよさに触れさせることも目的とする。 

獣医の

紹介

いつ どこで
どうぶつの

種類
どんなしごと わけ くふうしたこと どんなことを思った？

朝 どうぶつ園の中を見回ること

↓

見回りが終わるころ （飼育舎？） いのしし 赤ちゃんがいるかみる
おなかに赤ちゃんがいるか

どうか確かめるため

飼育員さんがえさを食べさせて

いる間にきかいをおなかにあてた

↓

お昼前 びょういん さる 薬を飲ませる けがをしたから はちみつに入れた

↓

お昼過ぎ ワラビーの家 ワラビー ちりょうをする はぐきがはれているから
あばれないように３人の飼育員さ

んにおさえてもらった

↓

夕方
（びょういん？

　飼育舎？）
ペンギン くすりをのませてはかせる

ボールペンを飲み込んでし

まったから
大急ぎで手当てした

↓

一日の終わり 日記を書く
次により良い治療をするた

め

↓

どうぶつ園を出るころ おふろに入る
病気のもとになるものを外

に持ち出さないため

←難易度が低い 　　　　難易度が高い→



浅間台 4 

６ 個別の指導計画に基づいた本単元における児童の実態把握 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

〇 〇 〇 〇 

小３段階
日常生活と国語で学習したことを結び
付けることに課題がある。詩のリズムを
意識して音読をすることが好きである。

中１段階
日常生活と国語の学習結び付けてコ
ミュニケーションを図ることができる。 小３段階

日常生活に必要な言葉を国語の学習
と結び付けて、活用することができる。
ひらがなとカタカナの読み書きに課題
がある。

中１段階
国語で学習したことを日常生活で使う
ことができる。

小３段階

自分の気持ちを言語化することが苦手
である。教師と話すことで、言葉にでき
ることがある。

中１段階
登場人物が出てきた順番を思い出し、
並べることができる。 小３段階

自分が経験したことを順序立てて説明
しようとすることができる。 中１段階

色々な文を読み、場面を想像すること
ができる。人との関わりに生かそうとし
ている。

小３段階

読み聞かせが好きである。自分で選ぶ
本は、図鑑が多く、文を読むことへの
親しみは低い。

中１段階

読み聞かせが好きである。自分の考え
ていることを言葉で伝えようとすること
ができる。

小２段階

文字を読むことが苦手で、国語の学習
に拒絶反応を示すことがある。自身の
知っている本や内容の読み聞かせは
親しんでいる。

中１段階

読み聞かせや教科書の文は、長くなる
と飽きてしまう。思いや考えを自分の言
葉で伝えようとすることができる。

小3イ（ア）

話や文章について、物事の初めと終わ
りなど、情報と情報との関係を結びつ
けることが難しい。

中１イ（ア）
話や文章について、事柄の順序を意
識して読むことができる。 小３イ（ア）

話や文章について、物事の初めと終わ
りを教師と話すことで理解することがで
きる。

中１イ（ア）
話や文章について、物事の初めと終わ
りを意識することができる。

A聞くこと・話すこと 小３ウ

話すこと、発表に苦手意識がある。発
表の型を提示する、事前に文に書くこ
とで、自信をもって発言することができ
る。

中1ア

友達や教師との会話の大体を捉えるこ
とができる。質問の仕方に課題があ
る。

中１ウ

会話をすることが好きである。言葉の
使い方や語彙力が未熟であり、うまく
伝えられないことがある。

小３カ

友達の話を聞き入れようと姿が見られ
るようになってきた。自分の気持ちを言
葉で伝えようとしている。

B書くこと 中１ウ
見本を提示すると自分の考えを２～３
文で表現することができる。 中１ウ

文の構成や語句の使い方に気を付け
て書くことに課題がある。 小３ウ

自分の名前や物の名前をひらがなで
書くことができる。

中１ウ
経験したことを短い文で書くことができ
る。

C読むこと 小２イ
文章を流暢に音読することはできる
が、内容の大体を捉えることができな
いことが多い。

中１イ
短い文を読み、内容の大体を捉えるこ
とができる。 小３イ

教師と一緒に絵本を読み、内容の大
体を捉えることができる。 中１イ

短い文を読み、内容の大体を捉えるこ
とができる。

学びに向かう力等

思考力、判断力、表現力等

知識及び技能

目標段階及び児童の実態

思
考
力
・
判
断
力
・
表
現
力

知識及び技能

内容

・内容の読み取りにおいて選択制のクイズを行う。
内容を思い出しながら答えることができるようにす
る。
・間違いに対しての抵抗感があるため、選択制の
クイズにし、安心して答えられるようにする。
・感想を書けない場合は、教師と話をし、書くこと
を決める。

・少し長い文を読んで内容の大体を捉えること。
・教材に対して感想をもつこと。
・経験と結び付けて感想を書くこと。

「どうぶつえんのじゅうい」を
教材として培う能力(指導の方針)

個別の働きかけのポイント(どの場面で、どのような支援としての
言葉かけが適切と考えるか)

・教材を読んで、内容の大体を捉えること。
・経験と結び付けて感想を書き、発表すること。

・少し長い教材を読んで、内容の大体を理解する
こと。
・経験と結び付けて感想を書くこと。
・感想を正しい日本語で書くこと。

・説明文を読んでいる箇所が分かること。
・教材の内容の大体を捉えること。
・教材に対して感想をもち、発表することができ
る。

・内容の読み取りは、一文ずつ確認する。
・内容の読み取りでは、選択制のクイズを行い、選
択肢を視覚化する。
・感想を発表する前に、文に書く。文を書く前に教
師の見本を提示する。

・内容の読み取りの際に、一文ずつ確認し、内容
を思い出しながら答えられるようにする。
・感想を書く前に、見本を提示する。
・感想を書いた後に、教師と一緒に正しい日本語
に直す。

・読み始める箇所を提示する。
・内容の読み取りは、一文ずつ確認する。
・感想を書く前に教師と話をし、書くことを決める。
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 「どうぶつ園のじゅうい」を教材として、培う児童の能力について記す。本学級の児童は、これまでの学習の積

み重ねによって、短い文章の内容を捉えることはできている。また、内容についての質問にも答えることができ

る。しかし、書かれていることについて、自分の経験や既習の事柄と結び付けて、考えや感想をもち、発表するこ

とに関しては十分とは言えない。また、このことに関わって、順序や時間の経過を意識して、読み取ることは十

分とは言えない。そこで、書かれている内容について、事柄の順序や時間の経過を知り、いつ誰が何をしている

のかを捉えさせること、及び順序や時間の経過についての表現を意識しながら、考えや感想をもつこと、それを

発表する力を育てることを目指したいと考えた。 

教材「どうぶつ園のじゅうい」（光村図書）は、「読んで考えたことを話そう」という単元の目標が設定されてお

り、先に述べた力を育てることに適切だと考える。加えて、この教材では、時間の経過が様々な言葉で表現され

ており、「時間の経過」を表すことばを学ぶことにも適していると考える。 

 そのためには、個別の働きかけが必要となる。特に、教材文の読み取りは丁寧に時間をかけて行うことが基本

となる。具体的には、一文ずつ内容を確認しながら読み進める必要がある。また、クイズ形式なども取り入れ、読

み取らせたいキーワードを複数から選択させる工夫も取り入れる。また、学習後に、児童が自信をもって感想を

発表することができるよう、発表の前に感想を文に表す学習を取り入れていきたい。児童により個人差はあるが、

教師と前もって書く内容を話し合うことや教師が見本を提示することなど、感想を書くことができるように指導

を工夫する。また、書いたものを教師と正しい日本語に修正することで、児童がより自信をもって発表すること

ができると考える。 

 

７ 指導方略 

  本単元の最後に、本文を読んだ感想を書く活動を行う。自分自身の経験と結び付けて本文を読むことで、内

容を正しく理解し、感想がもてるようにする。そのために、体験活動を行ったり、日常的に本文で出てくる言

葉の意味を使用して確認したりすることで、内容を正しく理解できるようにする。また、学習に集中して取り

組むために環境を整え、見通しをもって学習を進めることができるようにする。 

 

〇内容を正しく理解し、自分の考えをもてるための方略  

 ・自分自身の経験と結び付けて読むための工夫 

  内容を正しく理解するために、自分自身の経験と結び付けて読むことが大切であると考える。児童は、獣医

という仕事に関わる経験が初めてである。そのため、事前に馬とのふれあい活動を行い、動物に関わる仕事を

体験する活動を通して、獣医という仕事を身近に感じることができるようにする。また、学級文庫や読み聞か

せで動物の図鑑や獣医の仕事の本を事前に用意し、意欲的に興味をもって学習に取り組むことができるように

する。さらに、本単元で出てくる言葉を日常的に取り入れる。例えば、時間を表す言葉（朝・お昼前・お昼す

ぎ・夕方）については、毎日確認し、学校生活や家庭生活で意識できるようにする。その他の時間を表す言葉

（見回りがおわるころ・１日のしごとのおわり・どうぶつ園を出る前）は実際に校内の動物を見回ったり、児

童の行動に合わせたりすることで意識できるようにする。そうすることにより、経験したことと教材文の内容

を結び付けて考えることができ、内容を正しく理解し、自分の考えがもてるようになると期待する。 

・文章の内容を正しく読み取るための工夫 

  文章を読んで内容の大体を捉えることができるように、教材文全体を通読した後に読み取りを行う学習と、

意味段落ごとに読み取りを行う学習を分けて、単元計画に配置する。これまで学習してきた、一文を丁寧に読

み取っていくことに加えて、教材文全体からキーワードを読み取る学習を行うことにより、事柄や時間の順序

を意識しながら文章全体に着目することが可能になると考えた。このような読み取りを「横読み」とし、教材

の構成図において色分けした桃色（いつ）、黄色（どこで）（動物の種類）、水色（どんなしごと）のように、比

較的文中から探しやすいキーワードを捉える学習として設定した。 
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教材の構成図において色分けしたピンク（わけ）（工夫したこと）、緑（どんなことを思った？）の項目を読み取 

る際には、意味段落ごとに教材文を精読し、文中のキーワードをもとに付け足しやひとまとまりの内容に変換す 

るなどの再構成が必要になる。このような読み取りを「縦読み」として「横読み」と区別した。 

 

〇達成感や成就感を味わえるための方略 

 ・個別の実態に応じたワークシートを活用した工夫 

児童が達成感や成就感を得るためには、単元を通してできるようになったことを児童自身が感じることが必

要であると考える。本学級の児童は、説明文を読み取る活動を行うことが初めてであり、活字を読むことに苦

手意識を抱えている児童がいる。そのため、本単元では、児童に苦手意識を感じさせないために、個人の目標を

明確にし、本時の最後に実態別のワークシートを用いて振り返りを行う。また、授業の最後に発表をし、教師か

ら成長したところや良い言葉の使い方を伝える。そうすることにより、全員が目標を達成することができ、児

童の達成感や成就感を味わうことにつながる。 

 

〇焦点化・視覚化などのUD（ユニバーサルデザイン）の手法を取り入れた方略 

 ・集中して学習に取り組むための工夫 

 児童が集中して学習に取り組むために、授業や単元で学習する内容の見通しをもてるよう工夫することが大

切であると考える。本単元では３点の手法を取り入れ、実践を行う。本学級の児童は、普段の学習では、１つの

授業で時間を区切り、様々な教材を学習している。４５分間を通して１つの教材で学習することが初めてであ

る。そのため、集中して取り組むために本時の流れを視覚化し、活動の見通しをもたせる必要がある。単元を通

して、①本文を読む、②内容の確認とクイズ、③振り返り（個別）といった３つの活動を行い、習慣化させるこ

とで、４５分間集中して取り組むことができるようにする。次に、手元に教材があると集中できない児童が多

いため、本文を黒板に掲示し、全体で確認できるようにする。手元に教材がないことで視覚的な刺激が少なく

なり、集中して取り組むことができるようになる。最後に板書では、時間、仕事、動物、工夫を色分けし、共通

している事柄に気付くことができるようにする。個別のワークシートの中でも色分けを行い、児童が読み取り

をしやすいよう工夫をする。 
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８ 指導計画 

時 教師の指導行動 学習活動・児童 指導事項 

１次 学習の見通しをもつ。 

１ 

２ 

・獣医について知っているこ

とを話したり、どんな事が書

かれているか想像したりす

る場を設け、期待を膨らませ

る。 

・時間を表す言葉に気を付け

て読むことと、考えたことや

気付いたことを話し合うこ

とを確認する。 

・これまでの学習を振り返る。 

・教師の範読を聞く。 

・「読んで考えたことを話そ

う」という単元のめあてや、

学習の進め方を確認する。 

・教材文中の、意味の分からな

い言葉を調べる。 

・獣医についての本を読む。 

・獣医の仕事についての共通理解

を図る。 

 

 

２次 「どうぶつ園のじゅうい」を読み、興味をもったところを中心に、内容をまとめる。 

３ ・朝の動物園で、筆者が「いつ」

「どんな仕事をするか」を読

み取ってクイズに答えさせ

る。 

・本文を読む 

・教材文から筆者が「いつ」「ど

んな仕事をするか」のクイズ

に答える。 

・教材文の感想を、文にまとめ

る。（個別のワークシート） 

・獣医の仕事と、そのわけや工夫

の読み取りをする。 

 

 

４ ・いのししに対して、筆者が

「いつ」「どんな仕事をする

か」を読み取ってクイズに答

えさせる。 

５ 

本 

時 

・にほんざるに対して、筆者が

「いつ」「どんな仕事をする

か」を読み取ってクイズに答

えさせる。 

６ ・ワラビーに対して、筆者が

「いつ」「どんな仕事をする

か」を読み取ってクイズに答

えさせる。 

７ ・ペンギンに対して、筆者が

「いつ」「どんな仕事をする

か」を読み取ってクイズに答

えさせる。 

８ ・一日の終わりに、筆者が「い

つ」「どんな仕事をするか」

を読み取ってクイズに答え

させる。 

９ 

10 

・獣医の仕事について、発見や

驚き、知りたいことなどを書

かせる。 

・読んでもっと知りたいこと、

分かったこと、やってみたい

こと等の感想を書く。 

・本文を読んで経験したことと結

び付けて感想を書く。 
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９ 本時の展開（５／１２時）              
〇お昼前のじゅういの仕事について知る 

 教師 児童 教師 

 学習行動の指針 学習活動 既習事項の想起 

 説明・提示・○指示・質問・確認 予測 説明・提示・○指示・質問・確認 

1   ○指示 

日直さん、あいさつをお願いします。 

2   ○オリエンテーション 

今日の国語は、「どうぶつ園のじゅう

い」の続きを学習します。 

学習の流れを確認します。 

①本文(ほんぶん)を読(よ)む 

②ないようのクイズ 

③かんそうを書(か)く 

3   ○確認 

獣医さんの仕事は、 

動物たちが元気に暮らせるようにす

ること、動物が病気やケガをしたとき

には、治療をすることでした。 

4   ○確認 

前の時間は、見回りが終わるころの獣

医さんの仕事について勉強しました

ね。この動物でした。 

（写真を提示しながら） 

5  全員 いのしし 〇閉じられた質問 

この動物はなんですか。 

6  

 

 〇確認 

お腹の中にあかちゃんがいるかきか

いを当てて確かめました。いのししが

怖がらないように、餌を食べさせてい

る間に機械を当てていましたね。 

7   〇提示 

今日は、次の場面です。 

8 〇提示 

獣医さんは、この動物に仕事をします。

（写真を提示） 

  

9 
○閉じられた質問 

この動物はなんですか。 

 

○さる アメリカのさるかな。  

○さる。 

○ただのさるじゃないよ、にほんざ     

る。 

○にほんざる。 
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10 ○オリエンテーション 

そうですね、では今日のめあてです。 

 

  

11 
○指示 

めあてを先生のあとに続いて読みまし

ょう。 

 

・めあてを読む。 

 

12 ○提示  

活動① 

先生が本文を読みます。 

  

13 ○指示 

指で指します。ここから読みます。 

・読み始める箇所を確認する。 

 

・本文を見る。 

 

14 ○指示 

みなさんは、獣医さんが「いつ」仕事を

したかしっかり聞いていてください。 

 

・範読を聞く。 

 

15 ○閉じられた質問 

いつの仕事のことが書かれていました

か。 

・質問を聞いていなかった場合、再度同

じことを言う。 

○11時くらい。  

○お昼前。 

○お昼前に。 

○11時半くらいだね。 

16 ○確認 

よく聞けていましたね。①の活動はこ

こまでです。 

  

17 〇提示 

では、活動②です。お昼前の仕事を読み

ます。その後仕事についてのクイズを

出します。 

・内容の読み取りは、一文ずつ確認す

る。選択肢を視覚化する。 

・内容を思い出しながら答えられるよ

うにする。 

・読む場所を確認する。 

・選択肢を提示し、安心して答えられる

ようにする。間違えた場合はパニッ

クになるため、挙手をして答えたこ

とを評価する。 

  

18 〇指示 

お昼前にから 

先生のあとに続いて読みます。 

・指示が入っているか確認する。 

 

「お昼前に、動物園の中にあるびょう

いんにもどりました」を読む。 

 

 

 

 

 

めあて じゅういさんのしごとについてしろう 
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19 〇閉じられた質問 

問題です。 

獣医さんは、お昼前に、どこにもどりま

したか。 

①家 

②どうぶつ園の中にあるびょういん 

③お風呂 

○２番（挙手）  

○２番（挙手） 

○２番だよ。 

○２番 １と３は絶対にちがうよ。 

20   〇確認 

そうですね。動物園の中にある病院に

戻りましたね。 

21 ○指示 

では、次の文を読みます。 

先生のあとに続いて読みます。 

「すると、けがをしたにほんざるがく

すりをのまないと、しいくいんさんが

こまっていました。」を読む。 

 

22 〇閉じられた質問 

けがをしたにほんざるのことで、飼育

員さんが困っていたのは、どんなこと

ですか。 

①にほんざるがあそんでくれないこと 

②にほんざるがくすりをのまないこと 

③にほんざるがびょうきになったこと 

○２番（挙手）  

○２と３かな。 

○２番か３番だと思う あ、２番だ。 

○絶対２番。 

23   〇説明 

そうですね、にほんざるが薬を飲まな

くて飼育員さんが困っています。 

24 〇提示 

今日の獣医さんの仕事は、「けがをした

にほんざるに薬をのませること」です。 

  

25 〇提示 

けがをしたにほんざるが、なぜくすり

をのまないか見ていきます。 

  

26 〇指示 

先生のあとに続いて読みます。 

「にほんざるは、にがいあじがだいき

らいです」を読む。 

 

 

 

27 〇閉じられた質問 

にほんざるは、なにが大嫌いですか。 

①あまいあじ 

②えさをたべること 

③にがいあじ 

○周りを見ながら３番に挙手  

○３番（挙手） 

○絶対３番だよ 

○３番 １番は絶対ちがう。 
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28  

 

 〇確認 

にほんざるは「苦い！」と感じるので

すね。 

 

29 〇開かれた質問 

みんなは「にがい！」と思った食べもの

は、何がありますか。 

○のり、はえが口に入った。  

○やさい、魚。 

○砂。 

○給食で食べた小いわし。 

30 〇閉じられた質問 

苦い食べものが出てきたらどうします

か。 

○がんばって食べる。  

○一口しか食べない。 

○甘いものと一緒に食べる。 

○残しちゃうかもしれない。 

31   〇説明 

にほんざるもみんなと同じで苦い味

の薬が大嫌いだから飲まなかったの

ですね。 

32 ○提示 

では、獣医さんはどのようにして薬を

にほんざるに飲ませたか確認しましょ

う。 

  

33 ○指示 

先生の後に続いて読みます。 

 

 

 

34 ○提示 

獣医さんが、薬を飲ませようとしたと

き、にほんざるはどうしたのか。一つず

つ考えていきましょう。 

  

35 〇閉じられた質問 

えさの中にくすりを入れてのませよう

としたとき、にほんざるはくすりを飲

みましたか。 

①飲んだ 

②飲んでいない 

 

「①飲んでいない」 

（挙手で答える。） 

 

36   〇説明 

みなさんは、さっき苦いたべものは残

す、食べないと言っていましたね。 

獣医さんは、餌の中に薬を入れたけど

苦いから飲めなかったのですね。 

37 〇指示 

先生の後に続いて読みます。 

  

38 〇閉じられた質問 

次に薬を粉にして、半分に切ったバナ

 

「②飲んでいない」 
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ナにはさんだとき、にほんざるは薬を

飲みましたか。 

①飲んだ 

②飲んでいない 

（挙手で答える。）  

 

 

 

 

39   〇確認 

やっぱりにほんざるは、苦い味が大嫌

いなのですね。 

40 〇閉じられた質問 

最後にくすりのこなをはちみつにまぜ

たとき、にほんざるは薬を飲みました

か。 

①飲んだ 

②飲んでいない 

 

「①飲んだ」 

（挙手で答える） 

 

 

41   〇確認 

苦い味が大嫌いなにほんざるは、はち

みつに混ぜると薬を飲むことができま

したね。 

42   〇説明 

このように獣医さんが薬を飲ませた

ことで、にほんざるはやっと薬を飲

みこんでくれました。 

43 ○提示 

②獣医さんの仕事について知るのはこ

こまでです。 

  

44 ○確認 

今日のめあては、「じゅういさんのしご

とについてしろう」です。 

  

45  

 

○にほんざるに薬を飲ませること。 

 

〇閉じられた質問 

お昼前の獣医さんの仕事はどんなこと

でしたか。 

46  

 

 〇説明 

獣医さんは、この方法でにほんざるに

くすりを飲ませました。 
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47 ○指示 

では、活動③振り返りです。 

筆箱を出しましょう。 

・内容の読み取りの確認と感想 

・原稿用意に学習の感想を書き、教師の

確認後正しい日本語に直す 

・内容の大体の読み取りの確認と感想

を口頭で確認し、教師が書いたもの

をなぞる 

・内容の読み取りの確認と型に当ては

めて感想を書く 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

48 ○指示 

感想を発表してください。 

○じゅういさんがくすりののませか

たをかえていることがたいへんだ

と思いました。くすりをのむことが

できてよかったです。 

 

○にほんざるははちみついにくすり

をいれたらなぜきづかないかきに

なりました。はちみつは、とうめい

なのでにほんざるはめがわるいと

おもいました。 

○はちみつがあってよかったです。ぼ

くはにがいあじがたべれます。 

○にほんざるはどうしてにがいもの

がきらいかきになりました。 

49 ○指示 

筆箱をしまいます。 

・個別に指示を伝える。 

・筆箱をしまう。  

50 ○確認 

振り返りです。 

今日は、お昼前の獣医さんの仕事につ

いて知ることができました。 

 

 

 

51 ○肯定的な会話 

今日のめあて達成です。すべて花丸で

す。 

  

52 〇提示 

次の時間は、お昼過ぎの獣医さんの仕

事を見ていきます。 

 

 

 

53 〇指示 

では、今日の授業を終わります。 

日直さんあいさつをお願いします。 
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板書計画 
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１０  成果と課題 

①内容を正しく理解し、自分の考えをもてるための方略 

 →児童の生活経験と結び付ける。 

 内容を正しく理解するには、叙述を基に、自分の考えをもつことが必要である。そのため、特別支援学級の児

童が自分の考えをもつことができるようにするために、馬とのふれあい活動を学習の導入とした。実際に馬と触

れ合い、獣医へ質問する機会を設けたことで、教材を身近に感じられるように工夫することができた。また、事

前に学級文庫に動物の図鑑を置いたり、獣医の本の読み聞かせを行ったりしたことで、教材文の内容をより自分

の中で消化して学習を進めることができた。生活経験と本単元をつなげたことにより、児童が自分の考えをもつ

ことができるようになり、内容を正しく理解することにつながったと考える。 

 児童の生活経験を生かして国語の学習を進めていくためには、算数や自立活動などの学習を組み合わせた教科

横断的な学習が不可欠である。年間指導計画を作成する際にも、児童の実態に応じて、綿密な計画を立てること

が必要である。また、日々の教材研究においても、児童の思考の流れに沿った発問を心掛け、考えを引き出して

いく必要がある。 

 

②達成感や成就感を味わえるための方略 

 →児童一人一人の能力に応じたワークシートを作成する 

 特別支援学級の児童は、様々な特性をもっている。その児童一人一人に「できた。」や「分かった。」という充実

感をもたせる必要があると考え、一人一人に応じたワークシートを作成した。本学級では、児童一人一人の実態

に応じたワークシートを用意して、習熟度に合った学習を進めることができた。ワークシートを作成する過程で、

児童に既習事項がどの程度身に付いているのかなど、一人一人のギャップと新規に指導すべき事項を明確にして

考えることができた。教師が授業を進めていく中で、児童から「この問題が分かった。」「全問正解することがで

きた。」という声が挙がり、児童が達成感や成就感を味わうことができたと思われる。 

 今後は、児童によって習熟度や課題別のワークシートを用意することに加え、自分でワークシートを選べるよ

うな環境を整えていくことで、自分の力を客観的に把握する力が身に付き、より充実した成功体験を積み重ねる

ことができると考える。児童が成功体験を積めるようにするためには、個別の指導計画に基づいて、年間を通し

て計画的に学習を進めていくことが必要である。しかし、毎回、実態に応じたワークシートを作成していくのは、

教材研究の大変さにつながっていく。教師が互いに協力して、教材研究や児童の実態などの情報を共有して質を

高め、多くの時間を割かずに教材を作成する仕方も合わせて考えていく必要がある。 

 

③焦点化・視覚化など、ユニバーサルデザインの手法を取り入れた方略 

 →色や写真を工夫した板書にする。 

内容ごとに色を分けた見出しの掲示物を貼ることによって、文字だけではなく、色で情報を認識しやすくなる

と考えた。見出しを色で分けて内容を視覚化したことは、児童が情報を整理することに効果的であった。さらに、

本文と写真を掲示したことで、児童が本文の内容をより理解しやすくなった。また、児童に一単位時間の見通し

をもたせるために、単元を通して授業の進め方を統一したり、４５分の授業の流れをまとめたものを掲示したり

することで、落ち着いて学習に取り組むことができた。 

配慮を要する児童は、学習環境の変化に影響を受けやすい傾向がある。そのため、６年間を通して校内で統一

した学習環境や掲示物を使用することで、どの子も学年や学習の難易度が上がっても、安心して学習に取り組め

ると考える。また、校内で同じ掲示物を使用することは、字の大きさや間隔などに配慮した視覚的に分かりやす

い板書が、教師の経験年数に関わらず求められる。今後は、学校全体で活用できるユニバーサルデザインの手法

を取り入れた指導行動について研究を進めていきたい。 
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研究の成果と課題 

【主な成果として】 

① 小中一貫教育の推進 

 同一の研究テーマに基づいて協働で授業改善を行うことにより、小中一貫教育における校内研究の体

制についての具体例として提案することができた。 

 

② 教材分析 

 知識・技能・思考（・判断・表現）の観点から児童・生徒に身に付けさせたい力を整理することによ

り、より具体的な指導が可能になる文章構成図を作成することができた。これらの構成図をもとに、授

業において具体的な指導行動を構成することができる。 

 

③ 授業改善 

 既習事項を知識・技能・思考（・判断・表現）に分類し、新規事項との間にあるギャップを予測して

単元の指導計画を立てることにより、指導すべき事項の系統性が明確になり、学習内容の習熟・定着に

つながった。 

 

④ 指導行動の吟味 

 授業内における指導行動を吟味することにより、教師の言動が精選され、支援が必要な児童・生徒も

混乱することなく、より効率的な学習を行うことができるようになった。 

 

⑤ 研究協議会 

 授業改善の手立てとして、一つ一つの指導行動に焦点をあてて研究協議会を行ったことにより、指導

行動の分類や役割に関する理解が深まったとともに、教師に授業を構成する力が付いてきた。 

 

【主な課題として】 

① クラスの８割に伝わる授業づくりの検証 

 教師のことばが８割の児童・生徒に伝わっているかということを検証する方法について、授業の分か

りやすさに関する質問紙を通してしか行うことができなかった。学力調査等の結果を踏まえて、知識・

技能・思考（・判断・表現）の観点から考察する必要性がある。 

 

② 主体的・対話的な学習を行うために 

 教師の指導行動があらかじめ想定されているため、一問一答の授業展開になりやすく、児童・生徒が

話し合いながら、お互いの意見を深め合う学習には不向きであるとの意見が多かった。児童・生徒の多

様な考えを引き出す発問（本研究では「開かれた発問」として指導行動の一つに分類されている。）を授

業中で効果的に活用していく必要がある。 

 

③ 今後どのように継続させていくか 

 小中一貫教育における協働研究を継続性のあるものにするための手だてを、より具体化していくこと

が今後の課題である。 



おわりに 

 

 東海グループの４校は、令和４・５年度品川区研究学校として、「学びのギャップを乗り越えさせる指

導行動の追究」（小・中学校の指導の一貫性を見出し、児童・生徒の学びを支援する協働的校内研究の提

案）を研究主題に、２年間の実践研究を行ってきました。 

 品川区では義務教育学校を中心に小中一貫教育を推進しています。東海グループは、城南小学校、浅

間台小学校、城南第二小学校、東海中学校の４校で構成されており、３つの小学校から多くの児童が東

海中学校へ入学します。東海グループの４校が同じテーマで研究を行うということは小・中学校協働の

研究であり、場所は異なりますが、東海グループという地域内における小中一貫教育を充実させるため

の研究であるという思いをもって進めてきました。  

 本研究により、授業における教師のコミュニケーション力を高めることにより、授業が充実し、児童・

生徒が落ち着いて学習に取り組むということが分かりました。このような日々の授業の充実こそが、学

校の大切な役割の一つであると考えます。 

 最後になりましたが、本研究を進めるにあたり、多くの先生方からご指導ご助言をいただきました。

これからの授業改善を推進していく上で大きな学びとなりました。心より御礼申し上げます。 

 

講師、教職員紹介 

ご指導いただいた講師の先生 

 芳賀 明子   元聖徳大学教職大学院教授 

 森嶋 尚子   品川区教育委員会 指導課 教育アドバイザー 

研究に携わった教職員 

東海中学校 

令和 4 年度 

校長     黒田 佳昌    副校長    大山 茂登 

研究主任  佐野 文仁    研究副主任 尾崎 隆志 

主幹教諭   松浦 之康   山田 泰子   

主任教諭   井澤 傑  海宝 知秀  川崎 浩治   関谷 知美   髙藤 嘉代子  栃木 了  友部 三奈 

         山口 共子   

教諭       阿川 千恵子  高橋 孝之  髙橋 航太  三浦 芳夫  三上 知哉  茂木 伸人  吉岡 才智  

主任養護教諭   菊地 紀子   



令和 5 年度 

校長     蜂屋 隆子  副校長     大山 茂登 

研究主任  佐野 文仁  研究副主任  尾崎 隆志 

主幹教諭  山田 泰子   

主任教諭  井澤  傑   大平 優花   海宝 知秀   川崎 浩治  髙藤 嘉代子   友部 三奈   山口 共子 

教諭     阿川 千恵子  朝比奈 柾季  大西 正一郎  子浦 曜子   高橋 孝之   三浦 芳夫 

         三上 知哉   茂木 伸人  吉岡 才智 

主任養護教諭  中川 愛貴   

城南小学校 

令和 4 年度 

校長     宮崎 朋子    副校長    角田 和規 

研究主任  埴田 聡    

主幹教諭  西田 裕子  高橋 由起子   

主任教諭  佐藤 直子  小澤 翔  根崎 志布  稲岡 千晶   山岸 幸枝  中島 嘉子  関 さとみ 

教諭     斎田 智子  松本 修平  笠原 彩香  平出 銀兵  大澤 愛  新明 勇人 

        山口 凌平  角谷 柚香  坂田 果歩  小川 一樹  小林 千海   

渡邉 拓美  森   和弘  小川 和宣   

養護教諭  國馬 菜帆     

 

令和 5 年度 

校長     宮崎 朋子   副校長    角田 和規 

研究主任  埴田 聡    研究コーディネーター 若菜 紋子 

主幹教諭  山岸 幸枝   

主任教諭  寺中 友紀  根崎  志布  稲岡 千晶  小澤 翔  中島 嘉子   関 さとみ  

教諭     宮澤 南羽  松本 修平  浄慶みゆき  田仲 夏望  藤本 禎子   

新明 勇人  西田 裕子  赤井 伸央  新野 葉月  角谷 柚香   

大澤 愛   小野澤 昭彦 笠原 彩香  平出 銀平  宇佐美 洋輔   

小林 千海  渡邉 拓美  森 和弘  山口 凌平   

養護教諭  富澤 茉莉子        

 

 

 

 

 

 

 

 



城南第二小学校 

令和 4 年度 

校長      森嶋 尚子    副校長    井上 真一 

研究主任   秋山 智美    

主幹教諭   若菜 紋子    大黒 唯   

主任教諭   藤本 未来    下島 朝香    澤柳 菜月    藤村 恵子 

教諭      佐野 美里    久保 弘晃    清水 涼美    寺口 幸平    鈴木 邦仁 

         上田 輝      清岡 綾子    福嶋 昭雄    芦垣 有希    根本 学 

梁川 真樹子 

算数少人数  岸本 美沙紀   

養護教諭   小林 あづさ     

 

令和 5 年度 

校長      三浦 一輝    副校長    井上 真一 

研究主任   澤柳 菜月    

主幹教諭   大黒 唯   

主任教諭   藤本 未来    春原 亜希    今成 聡子 

教諭      澤本 綾美    児玉 敦子    甘中 弥生    久保 弘晃    八木 佳子 

         上田 輝      加倉井 希代衣    古田 峻也    芦垣 有希    鈴木 邦仁 

赤川 秀汰    寺口 幸平    梁川 真樹子 

算数少人数  福嶋 昭雄   

養護教諭   小林 あづさ     

 

浅間台小学校 

令和 4 年度 

校長 髙橋 健一 副校長 可児 亜希子   

研究主任 松澤 史歩     

主幹養護教諭 山﨑 純子     

主任教諭 鶴田 みのり 豊岡 和代 田中 玲子 関澤 祐三子 大月 理加 

教諭 若林 日向子 西村 拓馬 渋谷 真美 髙野 資也 安養寺 宣尚 

 宮尾 笑美 中元 一貴 杉井 祐子 高良 由樹 早川 聡子 

 稲津 裕弥子 渡部 瑠美 棚網 夏那   

                   

 

 



令和 5 年度  

校長 髙橋 健一 副校長 迫畑 悠子   

研究主任 宮尾 笑美     

主幹教諭 笹間 祐子  主幹養護教諭 山﨑 純子 村松 理映子 

主任教諭 安養寺 宣尚 関澤 祐三子 大月 理加   

教諭 髙野 資也 三戸 奈々 棚網 夏那 若林 日向子 西村 拓馬 

 池田 大佳 高良 由樹 早川 聡子   

 渋谷 真美 三上 具彦 千住 直子 渡部 瑠美 難波 怜子 

 

 


